Declaracao de Salamanca sobre Principios, Politica e Pratica em
Educacao Especial Salamanca - de 7 a 10 de junho de 1994

Reconvocando as varias declaracdes das Nacgdes Unidas que culminaram no documento
das Nacdes Unidas "Regras Padroes sobre Equalizacao de Oportunidades para Pessoas
com Deficiéncias", o qual demanda que os Estados assegurem que a educacgao de
pessoas com deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional.

Notando com satisfacdo um incremento no envolvimento de governos, grupos de
advocacia, comunidades e pais, e em particular de organizacdes de pessoas com
deficiéncias, na busca pela melhoria do acesso a educagdo para a maioria daqueles
cujas necessidades especiais ainda se encontram desprovidas; e reconhecendo como
evidéncia para tal envolvimento a participagdo ativa do alto nivel de representantes e
de varios governos, agéncias especializadas, e organizacbes inter-governamentais
naquela Conferéncia Mundial.

1. Nos, os delegados da Conferéncia Mundial de Educacgdo Especial, representando 88
governos e 25 organizagdes internacionais em assembléia aqui em Salamanca,
Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994, reafirmamos 0 Nn0SSO compromisso para com
a Educacao para Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento
de educacgao para as criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais
especiais dentro do sistema regular de ensino e re-endossamos a Estrutura de Agao
em Educacdo Especial, em que, pelo espirito de cujas provisdes e recomendacgbes
governo e organizacdes sejam guiados.

2. Acreditamos e Proclamamos que:

- toda crianca tem direito fundamental a educagao, e deve ser dada a oportunidade de
atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

- toda criancga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo Unicas,

- sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais deveriam
ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais
caracteristicas e necessidades,

- aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular,
gue deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de
satisfazer a tais necessidades,

- escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educacgdo para todos; além disso,
tais escolas provéem uma educacao efetiva a maioria das criancas e aprimoram a
eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.

3. Nos congregamos todos os governos e demandamos que eles:

- atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus
sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as criancgas,
independentemente de suas diferencgas ou dificuldades individuais.

- adotem o principio de educacdo inclusiva em forma de lei ou de politica, matriculando
todas as criangas em escolas regulares, a menos que existam fortes razdes para agir
de outra forma.

- desenvolvam projetos de demonstragdo e encorajem intercambios em paises que
possuam experiéncias de escolarizacdo inclusiva.

- estabelegcam mecanismos participatérios e descentralizados para planejamento,



revisdao e avaliacdo de provisao educacional para criancas e adultos com necessidades
educacionais especiais.

- encorajem e facilitem a participacao de pais, comunidades e organizagdes de pessoas
portadoras de deficiéncias nos processos de planejamento e tomada de decisdo
concernentes a provisdo de servigos para necessidades educacionais especiais.

- invistam maiores esforcos em estratégias de identificacdo e intervengdo precoces,
bem como nos aspectos vocacionais da educacao inclusiva.

- garantam que, no contexto de uma mudanca sistémica, programas de treinamento
de professores, tanto em servigo como durante a formacdo, incluam a provisao de
educacao especial dentro das escolas inclusivas.

4. Nos também congregamos a comunidade internacional; em particular, nés
congregamos: - governos com programas de cooperagao internacional, agéncias
financiadoras internacionais, especialmente as responsaveis pela Conferéncia Mundial
em Educacdo para Todos, UNESCO, UNICEF, UNDP e o Banco Mundial:

- a endossar a perspectiva de escolarizacao inclusiva e apoiar o desenvolvimento da
educacao especial como parte integrante de todos os programas educacionais;

- As Nacdes Unidas e suas agéncias especializadas, em particular a ILO, WHO,
UNESCO e UNICEF:

- a reforgar seus estimulos de cooperacao técnica, bem como reforgar suas
cooperacoes e redes de trabalho para um apoio mais eficaz a ja expandida e integrada
provisdao em educacao especial;

- organizagdes nao-governamentais envolvidas na programagao e entrega de servigo
nos paises;

- a reforcar sua colaboragdo com as entidades oficiais nacionais e intensificar o
envolvimento crescente delas no planejamento, implementagao e avaliacdo de
provisdo em educacao especial que seja inclusiva;

- UNESCO, enquanto a agéncia educacional das NagGes Unidas;

- a assegurar que educacao especial faca parte de toda discussao que lide com
educacdo para todos em varios foros;

- a mobilizar o apoio de organizagdes dos profissionais de ensino em questdes relativas
ao aprimoramento do treinamento de professores no que diz respeito a necessidade
educacionais especiais.

- a estimular a comunidade académica no sentido de fortalecer pesquisa, redes de
trabalho e o estabelecimento de centros regionais de informacdo e documentacao e da
mesma forma, a servir de exemplo em tais atividades e na disseminacdo dos
resultados especificos e dos progressos alcancados em cada pais no sentido de realizar
o que almeja a presente Declaragao.

- a mobilizar FUNDOS através da criacdo (dentro de seu proximo Planejamento a
Médio Prazo. 1996-2000) de um programa extensivo de escolas inclusivas e programas
de apoio comunitario, que permitiriam o langamento de projetos-piloto que
demonstrassem novas formas de disseminagdo e o desenvolvimento de indicadores de
necessidade e de provisdo de educacao especial.

5. Por ultimo, expressamos nosso caloroso reconhecimento ao governa da Espanha e a
UNESCO pela organizacao da Conferéncia e demandamo-lhes realizarem todos os
esforcos no sentido de trazer esta Declaragdo e sua relativa Estrutura de Acao da
comunidade mundial, especialmente em eventos importantes tais como o Tratado
Mundial de Desenvolvimento Social ( em Kopenhagen, em 1995) e a Conferéncia
Mundial sobre a Mulher (em Beijing, e, 1995). Adotada por aclamacdo na cidade de
Salamanca, Espanha, neste décimo dia de junho de 1994.



ESTRUTURA DE AGCAO EM EDUCAGAO ESPECIAL
Introducdo

1. Esta Estrutura de Acao em Educacgao Especial foi adotada pela conferencia Mundial
em Educacdo Especial organizada pelo governo da Espanha em cooperacdo com a
UNESCO, realizada em Salamanca entre 7 e 10 de junho de 1994. Seu objetivo é
informar sobre politicas e guias acdes governamentais, de organizacdes internacionais
ou agéncias nacionais de auxilio, organizagbes ndo-governamentais e outras
instituicdes na implementacdo da Declaragdo de Salamanca sobre principios, Politica e
pratica em Educacdo Especial. A Estrutura de Acao baseia-se fortemente na
experiéncia dos paises participantes e também nas resolugdes, recomendagoes e
publicacbes do sistema das Nagdes Unidas e outras organizagdes inter-
governamentais, especialmente o documento "Procedimentos-Padrdes na Equalizacao
de Oportunidades para pessoas Portadoras de Deficiéncia . Tal Estrutura de Acgdo
também leva em consideragdo as propostas, direcdes e recomendacgdes originadas dos
cinco seminarios regionais preparatorios da Conferéncia Mundial.

2.0 direito de cada crianca a educacdo é proclamado na Declaracao Universal de
Direitos Humanos e foi fortemente reconfirmado pela Declaracao Mundial sobre
Educacdo para Todos. Qualquer pessoa portadora de deficiéncia tem o direito de
expressar seus desejos com relagdo a sua educacgdo, tanto quanto estes possam ser
realizados. Pais possuem o direito inerente de serem consultados sobre a forma de
educacao mais apropriadas as necessidades, circunstancias e aspiracdes de suas
criangas.

3.0 principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar todas
as criangas independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linglisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criangas deficientes e
super-dotadas, criangas de rua e que trabalham, criancas de origem remota ou de
populagdo némade, criangas pertencentes a minorias linglisticas, étnicas ou culturais,
e criangas de outros grupos desavantajados ou marginalizados. Tais condigbes geram
uma variedade de diferentes desafios aos sistemas escolares. No contexto desta
Estrutura, o termo "necessidades educacionais especiais" refere-se a todas aquelas
criangas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam em fungao
de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitas criancas experimentam
dificuldades de aprendizagem e portanto possuem necessidades educacionais especiais
em algum ponto durante a sua escolarizacao. Escolas devem buscar formas de educar
tais criancas bem-sucedidamente, incluindo aquelas que possuam desvantagens
severas. Existe um consenso emergente de que criangas e jovens com necessidades
educacionais especiais devam ser incluidas em arranjos educacionais feitos para a
maioria das criangas. Isto levou ao conceito de escola inclusiva. O desafio que
confronta a escola inclusiva é no que diz respeito ao desenvolvimento de uma
pedagogia centrada na crianga e capaz de bem-sucedidamente educar todas as
criancgas, incluindo aquelas que possuam desvantagens severa. O mérito de tais
escolas nao reside somente no fato de que elas sejam capazes de prover uma
educacao de alta qualidade a todas as criancas: o estabelecimento de tais escolas é
um passo crucial no sentido de modificar atitudes discriminatérias, de criar
comunidades acolhedoras e de desenvolver uma sociedade inclusiva.

4. Educacdo Especial incorpora os mais do que comprovados principios de uma forte
pedagogia da qual todas as criangas possam se beneficiar. Ela assume que as

diferencas humanas sdo normais e que, em consonancia com a aprendizagem de ser
adaptada as necessidades da crianga, ao invés de se adaptar a crianga as assuncoes



pré-concebidas a respeito do ritmo e da natureza do processo de aprendizagem. Uma
pedagogia centrada na crianca é beneficial a todos os estudantes e,
consequentemente, a sociedade como um todo. A experiéncia tem demonstrado que
tal pedagogia pode consideravelmente reduzir a taxa de desisténcia e repeténcia
escolar (que sdo tdo caracteristicas de tantos sistemas educacionais) e ao mesmo
tempo garantir indices médios mais altos de rendimento escolar. Uma pedagogia
centrada na crianca pode impedir o desperdicio de recursos e o enfraguecimento de
esperancas, tdo freqlientemente conseqliéncias de uma instrucdo de baixa qualidade e
de uma mentalidade educacional baseada na idéia de que "um tamanho serve a
todos". Escolas centradas na crianca sao além do mais a base de treino para uma
sociedade baseada no povo, que respeita tanto as diferencas quanto a dignidade de
todos os seres humanos. Uma mudanca de perspectiva social é imperativa. Por um
tempo demasiadamente longo os problemas das pessoas portadoras de deficiéncias
tém sido compostos por uma sociedade que inabilita, que tem prestado mais atengao
aos impedimentos do que aos potenciais de tais pessoas.

5. Esta Estrutura de Acdo compde-se das seguintes secdes:
I. Novo pensar em educacdo especial

II1. Orientacdes para a acdao em nivel nacional:

A. Politica e Organizagdo

B. Fatores Relativos a Escola

C. Recrutamento e Treinamento de Educadores

D. Servicos Externos de Apoio

E. Areas Prioritarias

F. Perspectivas Comunitarias

G. Requerimentos Relativos a Recursos

III. Orientacdes para agdes em niveis regionais e internacionais

6. A tendéncia em politica social durante as duas Ultimas décadas tem sido a de
promover integracdo e participacdo e de combater a exclusao. Inclusao e participacao
sdo essenciais a dignidade humana e ao desfrutamento e exercicio dos direitos
humanos. Dentro do campo da educacdo, isto se reflete no desenvolvimento de
estratégias que procuram promover a genuina equalizacdo de oportunidades.
Experiéncias em varios paises demonstram que a integracdo de criangas e jovens com
necessidades educacionais especiais € melhor alcancada dentro de escolas inclusivas,
que servem a todas as criancas dentro da comunidade. E dentro deste contexto que
aqueles com necessidades educacionais especiais podem atingir o maximo progresso
educacional e integragao social. Ao mesmo tempo em que escolas inclusivas provéem
um ambiente favoravel a aquisicdo de igualdade de oportunidades e participagdo total,
0 sucesso delas requer um esforco claro, ndo somente por parte dos professores e dos
profissionais na escola, mas também por parte dos colegas, pais, familias e
voluntarios. A reforma das instituicGes sociais ndo constitui somente um tarefa técnica,
ela depende, acima de tudo, de convicgbes, compromisso e disposicao dos individuos



que compdem a sociedade.

7. Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades
ou diferencgas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder
as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacado de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e
parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de
servicos e apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas
dentro da escola.

8. Dentro das escolas inclusivas, criancas com necessidades educacionais especiais
deveriam receber qualquer suporte extra requerido para assegurar uma educacgao
efetiva. Educacdo inclusiva é o modo mais eficaz para construcdo de solidariedade
entre criangas com necessidades educacionais especiais e seus colegas. O
encaminhamento de criangas a escolas especiais ou a classes especiais ou a sessdes
especiais dentro da escola em carater permanente deveriam constituir excecoes, a ser
recomendado somente naqueles casos infreqlientes onde fique claramente
demonstrado que a educacdo na classe regular seja incapaz de atender as
necessidades educacionais ou sociais da crianca ou quando sejam requisitados em
nome do bem-estar da crianga ou de outras criancgas.

9. A situacdo com respeito a educacdo especial varia enormemente de um pais a
outro. Existem por exemplo, paises que possuem sistemas de escolas especiais
fortemente estabelecidos para aqueles que possuam impedimentos especificos. Tais
escolas especais podem representar um valioso recurso para o desenvolvimento de
escolas inclusivas. Os profissionais destas instituicbes especiais possuem nivel de
conhecimento necessario a identificacdo precoce de criancas portadoras de
deficiéncias. Escolas especiais podem servir como centro de treinamento e de recurso
para os profissionais das escolas regulares. Finalmente, escolas especiais ou unidades
dentro das escolas inclusivas podem continuar a prover a educacao mais adequada a
um numero relativamente pequeno de criancas portadoras de deficiéncias que nado
possam ser adequadamente atendidas em classes ou escolas regulares. Investimentos
em escolas especiais existentes deveriam ser canalizados a este novo e amplificado
papel de prover apoio profissional as escolas regulares no sentido de atender as
necessidades educacionais especiais. Uma importante contribuicdo as escolas regulares
qgue os profissionais das escolas especiais podem fazer refere-se a provisdo de
métodos e contelidos curriculares as necessidades individuais dos alunos.

10. Paises que possuam poucas ou nenhuma escolas especial seriam em geral,
fortemente aconselhados a concentrar seus esforgos no desenvolvimento de escolas
inclusivas e servicos especializados - em especial, provisao de treinamento de
professores em educacdo especial e estabelecimento de recursos adequadamente
equipados e assessorados, para 0s quais as escolas pudessem se voltar quando
precisassem de apoio - deveriam tornar as escolas aptas a servir a vasta maioria de
criancas e jovens. A experiéncia, principalmente em paises em desenvolvimento, indica
que o alto custo de escolas especiais significa na pratica, que apenas uma pequena
minoria de alunos, em geral uma elite urbana, se beneficia delas. A vasta maioria de
alunos com necessidades especiais, especialmente nas areas rurais, é
consequentemente, desprovida de servigos. De fato, em muitos paises em
desenvolvimento, estima-se que menos de um por cento das criangas com
necessidades educacionais especiais sdo incluidas na provisao existente. Além disso, a



experiéncia sugere que escolas inclusivas, servindo a todas as criancas numa
comunidade sdo mais bem sucedidas em atrair apoio da comunidade e em achar
modos imaginativos e inovadores de uso dos limitados recursos que sejam disponiveis.
Planejamento educacional da parte dos governos, portanto, deveria ser concentrado
em educacdo para todas as pessoas, em todas as regides do pais e em todas as
condicOes econbmicas, através de escolas publicas e privadas.

11. Existem milhGes de adultos com deficiéncias e sem acesso sequer aos rudimentos
de uma educacgao bdasica, principalmente nas regides em desenvolvimento no mundo,
justamente porque no passado uma quantidade relativamente pequena de criancas
com deficiéncias obteve acesso a educacgdo. Portanto, um esforgo concentrado é
requerido no sentido de se promover a alfabetizacdo e o aprendizado da matematica e
de habilidades basicas as pessoas portadoras de deficiéncias através de programas de
educacao de adultos. Também é importante que se reconhega que mulheres tém
freqlientemente sido duplamente desavantajadas, com preconceitos sexuais compondo
as dificuldades causadas pelas suas deficiéncias. Mulheres e homens deveriam possuir
a mesma influéncia no delineamento de programas educacionais e as mesmas
oportunidades de se beneficiarem de tais. Esforgcos especiais deveriam ser feitos no
sentido de se encorajar a participacdo de meninas e mulheres com deficiéncias em
programas educacionais.

12. Esta estrutura pretende ser um guia geral ao planejamento de acdo em educacgao
especial. Tal estrutura, evidentemente, ndo tem meios de dar conta da enorme
variedade de situacdes encontradas nas diferentes regides e paises do mundo e deve
desta maneira, ser adaptada no sentido ao requerimento e circunstancias locais. Para
gue seja efetiva, ela deve ser complementada por acdes nacionais, regionais e locais
inspirados pelo desejo politico e popular de alcancar educacgdo para todos.

II. LINHAS DE ACAO EM NIVEL NACIONAL A. POLITICA E ORGANIZACAO

13. Educacdo integrada e reabilitagdo comunitaria representam abordagens
complementares aqueles com necessidades especiais. Ambas se baseiam nos
principios de inclusdo, integracdo e participacdo e representam abordagens bem-
testadas e financeiramente efetivas para promogao de igualdade de acesso para
agueles com necessidades educacionais especiais como parte de uma estratégia
nacional que objetive o alcance de educagao para todos. Paises sdo convidados a
considerar as seguintes agdes concernentes a politica e organizacao de seus sistemas
educacionais.

14. Legislacao deveria reconhecer o principio de igualdade de oportunidade para
criancas, jovens e adultos com deficiéncias na educacdo primaria, secundaria e
terciaria, sempre que possivel em ambientes integrados.

15. Medidas Legislativas paralelas e complementares deveriam ser adotadas nos
campos da saude, bem-estar social, treinamento vocacional e trabalho no sentido de
promover apoio e gerar total eficacia a legislacdo educacional.

16. Politicas educacionais em todos os niveis, do nacional ao local, deveriam estipular
que a crianga portadora de deficiéncia deveria freqUentar a escola de sua vizinhanga:
ou seja, a escola que seria freqlientada caso a crianga ndo portasse nenhuma
deficiéncia. Excegbes a esta regra deveriam ser consideradas individualmente, caso-
por-caso, em casos em que a educacao em instituicdo especial seja requerida.



17. A pratica de desmarginalizagdo de criancas portadoras de deficiéncia deveria ser
parte integrante de planos nacionais que objetivem atingir educacao para todos.
Mesmo naqueles casos excepcionais em que criangas sejam colocadas em escolas
especiais, a educacao dela ndo precisa ser inteiramente segregada. Freqiéncia em
regime ndo-integral nas escolas regulares deveria ser encorajada. Provisdes
necessarias deveriam também ser feitas no sentido de assegurar inclusao de jovens e
adultos com necessidade especiais em educacao secundaria e superior bem como em
programa de treinamento. Atencdo especial deveria ser dada a garantia da igualdade
de acesso e oportunidade para meninas e mulheres portadoras de deficiéncias.

18. Atencdo especial deveria ser prestada as necessidades das criangas e jovens com
deficiéncias multiplas ou severas. Eles possuem os mesmos direitos que outros na
comunidade, a obtencdo de maxima independéncia na vida adulta e deveriam ser
educados neste sentido, ao maximo de seus potenciais.

19. Politicas educacionais deveriam levar em total consideracdo as diferencas e
situagoes individuais. A importancia da linguagem de signos como meio de
comunicacao entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e provisao deveria
ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso a
educacao em sua lingua nacional de signos. Devido as necessidades particulares de
comunicacao dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a educacao deles pode ser mais
adequadamente provida em escolas especiais ou classes especiais e unidades em
escolas regulares.

20. Reabilitagdo comunitaria deveria ser desenvolvida como parte de uma estratégia
global de apoio a uma educacao financeiramente efetiva e treinamento para pessoas
com necessidade educacionais especiais. Reabilitacdo comunitaria deveria ser vista
como uma abordagem especifica dentro do desenvolvimento da comunidade
objetivando a reabilitacdo, equalizacao de oportunidades e integracao social de todas
as pessoas portadoras de deficiéncias; deveria ser implementada através de esforgos
combinados entre as pessoas portadoras de deficiéncias, suas familias e comunidades
e os servicos apropriados de educagado, saude, bem-estar e vocacional.

21. Ambos os arranjos politicos e de financiamento deveriam encorajar e facilitar o
desenvolvimento de escolas inclusivas. Barreiras que impecam o fluxo de movimento
da escola especial para a regular deveriam ser removidas e uma estrutura
administrativa comum deveria ser organizada. Progresso em direcdo a inclusdo deveria
ser cuidadosamente monitorado através do agrupamento de estatisticas capazes de
revelar o nimero de estudantes portadores de deficiéncias que se beneficiam dos
recursos, know-how e equipamentos direcionados a educacdo especial bem como o
numero de estudantes com necessidades educacionais especiais matriculados nas
escolas regulares.

22. Coordenacdo entre autoridades educacionais e as responsaveis pela salde,
trabalho e assisténcia social deveria ser fortalecida em todos os niveis no sentido de
promover convergéncia e complementariedade, Planejamento e coordenacdo também
deveriam levar em conta o papel real e o potencial que agéncias semi-publicas e
organizagdes nao-governamentais podem ter. Um esforgo especial necessita ser feito
no sentido de se atrair apoio comunitario a provisdo de servigos educacionais
especiais.

23. Autoridades nacionais tém a responsabilidade de monitorar financiamento externo
a educacdo especial e trabalhando em cooperagdo com seus parceiros internacionais,



assegurar que tal financiamento corresponda as prioridades nacionais e politicas que
objetivem atingir educagdo para todos. Agéncias bilaterais e multilaterais de auxilio ,
por sua parte, deveriam considerar cuidadosamente as politicas nacionais com respeito
a educacdo especial no planejamento e implementacdo de programas em educagao e
areas relacionadas.

B. FATORES RELATIVOS A ESCOLA

24. o desenvolvimento de escolas inclusivas que oferecam servigos a uma grande
variedade de alunos em ambas as areas rurais e urbanas requer a articulacdo de uma
politica clara e forte de inclusdo junto com provisdo financeira adequada - um esforco
eficaz de informacado publica para combater o preconceito e criar atitudes informadas e
positivas - um programa extensivo de orientacdo e treinamento profissional - e a
provisdo de servigos de apoio necessarios. Mudangas em todos os seguintes aspectos
da escolarizagcdo, assim como em muitos outros, sdo necessarias para a contribuigdo
de escolas inclusivas bem-sucedidas: curriculo, prédios, organizagdo escolar,
pedagogia, avaliacao, pessoal, filosofia da escola e atividades extra-curriculares.

25. Muitas das mudancas requeridas ndo se relacionam exclusivamente a inclusdo de
criangas com necessidades educacionais especiais. Elas fazem parte de um reforma
mais ampla da educacdo, necessaria para o aprimoramento da qualidade e relevancia
da educacgdo, e para a promogdo de niveis de rendimento escolar superiores por parte
de todos os estudantes. A Declaracdao Mundial sobre Educacao para Todos enfatizou a
necessidade de uma abordagem centrada na crianga objetivando a garantia de uma
escolarizacdo bem-sucedida para todas as criangas. A adogao de sistemas mais
flexiveis e adaptativos, capazes de mais largamente levar em consideracao as
diferentes necessidades das criangas ira contribuir tanto para o sucesso educacional
guanto para a inclusdo. As seguintes orientagdes enfocam pontos a ser considerados
na integracdo de criancas com necessidades educacionais especiais em escolas
inclusivas. Flexibilidade Curricular.

26. O curriculo deveria ser adaptado as necessidades das criangas, € ndo vice-versa.
Escolas deveriam, portanto, prover oportunidades curriculares que sejam apropriadas
a crianga com habilidades e interesses diferentes.

27. Criangas com necessidades especiais deveriam receber apoio instrucional adicional

no contexto do curriculo regular, e ndo de um curriculo diferente. O principio regulador
deveria ser o de providenciar a mesma educacdo a todas as criangas, e também prover
assisténcia adicional e apoio as criancas que assim o requeiram.

28. A aquisicdo de conhecimento ndo é somente uma questdo de instrugdo formal e
teorica. O contelildo da educacdo deveria ser voltado a padrGes superiores e as
necessidades dos individuos com o objetivo de torna-los aptos a participar totalmente
no desenvolvimento. O ensino deveria ser relacionado as experiéncias dos alunos e a
preocupacoes praticas no sentido de melhor motiva-los.

29. Para que o progresso da crianga seja acompanhado, formas de avaliagdo deveriam
ser revistas. Avaliacdao formativa deveria ser incorporada no processo educacional
regular no sentido de manter alunos e professores informados do controle da
aprendizagem adquirida, bem como no sentido de identificar dificuldades e auxiliar os
alunos a supera-las.

30. Para criangas com necessidades educacionais especiais uma rede continua de apoio



deveria ser providenciada, com variacdo desde a ajuda minima na classe regular até
programas adicionais de apoio a aprendizagem dentro da escola e expandindo,
conforme necessario, a provisao de assisténcia dada por professores especializados e
pessoal de apoio externo.

31. Tecnologia apropriada e viavel deveria ser usada quando necessario para
aprimorar a taxa de sucesso no curriculo da escola e para ajudar na comunicacgao,
mobilidade e aprendizagem. Auxilios técnicos podem ser oferecidos de modo mais
econOmico e efetivo se eles forem providos a partir de uma associacao central em cada
localidade, aonde haja know-how que possibilite a conjugacdo de necessidades
individuais e assegure a manutencgao.

32. Capacitacdo deveria ser originada e pesquisa deveria ser levada a cabo em niveis
nacional e regional no sentido de desenvolver sistemas tecnoldgicos de apoio
apropriados a educacdo especial. Estados que tenham ratificado o Acordo de Florenca
deveriam ser encorajados a usar tal instrumento no sentido de facilitar a livre
circulacao de materiais e equipamentos as necessidades das pessoas com deficiéncias.
Da mesma forma, Estados que ainda ndo tenham aderido ao Acordo ficam convidados
a assim fazé-lo para que se facilite a livre circulagcdo de servicos e bens de natureza
educacional e cultural.

Administracdo da Escola

33. Administradores locais e diretores de escolas podem ter um papel significativo
quanto a fazer com que as escolas respondam mais as criangas com necessidades
educacionais especiais desde de que a eles sejam fornecidos a devida autonomia e
adequado treinamento para que o possam fazé-lo. Eles (administradores e diretores)
deveriam ser convidados a desenvolver uma administragdo com procedimentos mais
flexiveis, a reaplicar recursos instrucionais, a diversificar opcdes de aprendizagem, a
mobilizar auxilio individual, a oferecer apoio aos alunos experimentando dificuldades e
a desenvolver relagdes com pais e comunidades, Uma administragao escolar bem
sucedida depende de um envolvimento ativo e reativo de professores e do pessoal e do
desenvolvimento de cooperacdo efetiva e de trabalho em grupo no sentido de atender
as necessidades dos estudantes.

34. Diretores de escola tém a responsabilidade especial de promover atitudes positivas
através da comunidade escolar e via arranjando uma cooperacdo efetiva entre
professores de classe e pessoal de apoio. Arranjos apropriados para o apoio e o exato
papel a ser assumido pelos varios parceiros no processo educacional deveria ser
decidido através de consultoria e negociacao.

35. Cada escola deveria ser uma comunidade coletivamente responsavel pelo sucesso
ou fracasso de cada estudante. O grupo de educadores, ao invés de professores
individualmente, deveria dividir a responsabilidade pela educacao de criancas com
necessidades especiais. Pais e voluntarios deveriam ser convidados assumir
participacao ativa no trabalho da escola. Professores, no entanto, possuem um papel
fundamental enquanto administradores do processo educacional, apoiando as criangas
através do uso de recursos disponiveis, tanto dentro como fora da sala de aula.

Informacdo e Pesquisa

36. A disseminacgdo de exemplos de boa pratica ajudaria o aprimoramento do ensino e
aprendizagem. Informacdo sobre resultados de estudos que sejam relevantes também



seria valiosa. A demonstracdao de experiéncia e o desenvolvimento de centros de
informacgdo deveriam receber apoio a nivel nacional, e o acesso a fontes de informacdo
deveria ser ampliado.

37. A educacao especial deveria ser integrada dentro de programas de instituicdes de
pesquisa e desenvolvimento e de centros de desenvolvimento curricular. Atengao
especial deveria ser prestada nesta area, a pesquisa-acao locando em estratégias
inovadoras de ensino-aprendizagem. professores deveriam participar ativamente tanto
na agao quanto na reflexao envolvidas em tais investigacdes. Estudos-piloto e estudos
de profundidade deveriam ser lancados para auxiliar tomadas de decisOes e para
prover orientacdo futura. Tais experimentos e estudos deveriam ser levados a cabo
numa base de cooperagdo entre varios paises.

C. RECRUTAMENTO E TREINAMENTO DE EDUCADORES

38. Preparacao apropriada de todos os educadores constitui-se um fator chave na
promocao de progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusivas. As
seguintes acdes poderiam ser tomadas. Além disso, a importancia do recrutamento de
professores que possam servir como modelo para criangas portadoras de deficiéncias
torna-se cada vez mais reconhecida.

39. Treinamento pré-profissional deveria fornecer a todos os estudantes de pedagogia
de ensino primario ou secundario, orientacao positiva frente a deficiéncia, desta forma
desenvolvendo um entendimento daquilo que pode ser alcancado nas escolas através
dos servicos de apoio disponiveis na localidade. O conhecimento e habilidades
requeridas dizem respeito principalmente a boa pratica de ensino e incluem a avaliagdo
de necessidades especiais, adaptagdao do conteldo curricular, utilizacdo de tecnologia
de assisténcia, individualizagdo de procedimentos de ensino no sentido de abarcar uma
variedade maior de habilidades, etc. Nas escolas praticas de treinamento de
professores, atencdo especial deveria ser dada a preparagdo de todos os professores
para que exercitem sua autonomia e apliquem suas habilidades na adaptacdo do
curriculo e da instrucdao no sentido de atender as necessidades especiais dos alunos,
bem como no sentido de colaborar com os especialistas e cooperar com os pais.

40. Um problema recorrente em sistemas educacionais, mesmo naqueles que provéem
excelentes servicos para estudantes portadores de deficiéncias refere-se a falta de
modelos para tais estudantes. alunos de educacao especial requerem oportunidades de
interagir com adultos portadores de deficiéncias que tenham obtido sucesso de forma
que eles possam ter um padrdo para seus proprios estilos de vida e aspiragées com
base em expectativas realistas. Além disso, alunos portadores de deficiéncias deveriam
ser treinados e providos de exemplos de atribuicdo de poderes e lideranca a deficiéncia
de forma que eles possam auxiliar no modelamento de politicas que irdo afeta-los
futuramente. Sistemas educacionais deveriam, portanto, basear o recrutamento de
professores e outros educadores que podem e deveriam buscar, para a educacao de
criancas especiais, o envolvimento de individuos portadores de deficiéncias que sejam
bem sucedidos e que provenham da mesma regiao.

41. As habilidades requeridas para responder as necessidades educacionais especiais
deveriam ser levadas em consideracao durante a avaliacdo dos estudos e da
graduacao de professores.

42. Como formar prioritaria, materiais escritos deveriam ser preparados e seminarios
organizados para administradores locais, supervisores, diretores e professores, no



sentido de desenvolver suas capacidades de prover lideranca nesta area e de aposta e
treinar pessoal menos experiente.

43. O menor desafio reside na provisao de treinamento em servico a todos os
professores, levando-se em consideracdo as variadas e freqientemente dificeis
condigdes sob as quais eles trabalham. Treinamento em servigo deveria sempre que
possivel, ser desenvolvido ao nivel da escola e por meio de interacdo com treinadores
e apoiado por técnicas de educagdo a distancia e outras técnicas auto-didaticas.

44, Treinamento especializado em educacdo especial que leve as qualificacdes
profissionais deveria hormalmente ser integrado com ou precedido de treinamento e
experiéncia como uma forma regular de educagao de professores para que a
complementariedade e a mobilidade sejam asseguradas.

45. O Treinamento de professores especiais necessita ser reconsiderado com a
intencdo de se lhes habilitar a trabalhar em ambientes diferentes e de assumir um
papel-chave em programas de educacao especial. Uma abordagem nao-categorizante
gue embarque todos os tipos de deficiéncias deveria ser desenvolvida como nucleo
comum e anterior a especializagdo em uma ou mais areas especificas de deficiéncia.

46. Universidades possuem um papel majoritario no sentido de aconselhamento no
processo de desenvolvimento da educacdo especial, especialmente no que diz respeito
a pesquisa, avaliagdo, preparacdo de formadores de professores e desenvolvimento de
programas e materiais de treinamento. Redes de trabalho entre universidades e
instituicdes de aprendizagem superior em paises desenvolvidos e em desenvolvimento
deveriam ser promovidas. A ligacao entre pesquisa e treinamento neste sentido é de
grande significado. Também é muito importante o envolvimento ativo de pessoas
portadoras de deficiéncia em pesquisa e em treinamento pata que se assegure que
suas perspectivas sejam completamente levadas em consideracao.

D. SERVICOS EXTERNOS DE APOIO

47. A provisdo de servicos de apoio é de fundamental importancia para o sucesso de
politicas educacionais inclusivas. Para que se assegure que, em todos os niveis,
servigos externos sejam colocados a disposicao de criancas com necessidades
especiais, autoridades educacionais deveriam considerar o seguinte:

48. Apoio as escolas regulares deveria ser providenciado tanto pelas instituicdes de
treinamento de professores quanto pelo trabalho de campo dos profissionais das
escolas especiais. Os Ultimos deveriam ser utilizados cada vez mais como centros de
recursos para as escolas regulares, oferecendo apoio direto aquelas criancas com
necessidades educacionais especiais. Tanto as instituicdes de treinamento como as
escolas especiais podem prover o acesso a materiais e equipamentos, bem como o
treinamento em estratégias de instrucdo que ndo sejam oferecidas nas escolas
regulares.

49. O apoio externo do pessoal de recurso de varias agéncias, departamentos e
instituicOes, tais como professor-consultor, psicélogos escolares, fonoaudidlogos e
terapeutas ocupacionais, etc.., deveria ser coordenado em nivel local. O agrupamento
de escolas tem comprovadamente se constituido numa estratégia util na mobilizacdo
de recursos educacionais bem como no envolvimento da comunidade. Grupos de



escolas poderiam ser coletivamente responsaveis pela provisao de servicos a alunos
com necessidades educacionais especiais em suas areas e (a tais grupos de escolas)
poderia ser dado o espaco necessario para alocarem os recursos conforme o requerido.
Tais arranjos também deveriam envolver servicos ndo educacionais. De fato, a
experiéncia sugere que servigos educacionais se beneficiariam significativamente caso
maiores esforgos fossem feitos para assegurar o 6timo uso de todo o conhecimento e
recursos disponiveis.

E. AREAS PRIORITARIAS

50. A integragao de criangas e jovens com necessidades educacionais especiais seria
mais efetiva e bem-sucedida se consideracao especial fosse dada a planos de
desenvolvimento educacional nas seguintes areas: educacdo infantil, para garantir a
educabilidade de todas as criangas: transicdao da educagdo para a vida adulta do
trabalho e educacao de meninas.

Educacao Infantil

51. O sucesso de escolas inclusivas depende em muito da identificagcdo precoce,
avaliacao e estimulacdo de criancgas pré- escolares com necessidades educacionais
especiais. Assisténcia infantil e programas educacionais para criancas até a idade de 6
anos deveriam ser desenvolvidos e/ou reorientados no sentido de promover o
desenvolvimento fisico, intelectual e social e a prontiddao para a escolarizagao. Tais
programas possuem um grande valor econdmico para o individuo, a familia e a
sociedade na prevencao do agravamento de condigdes que inabilitam a crianca.
Programas neste nivel deveriam reconhecer o principio da inclusdo e ser desenvolvidos
de uma maneira abrangente, através da combinacdo de atividades pré-escolares e
salde infantil.

52. Varios paises tém adotado politicas em favor da educacdo infantil, tanto através do
apoio no desenvolvimento de jardins de infancia e pré-escolas, como pela organizagéo
de informacdo as familias e de atividades de conscientizacdo em colaboracdo com
servigos comunitarios (saude, cuidados maternos e infantis) com escolas e com
associagoes locais de familias ou de mulheres.

Preparacdo para a Vida Adulta

53. Jovens com necessidades educacionais especiais deveriam ser auxiliados no
sentido de realizarem uma transicdo efetiva da escola para o trabalho. Escolas
deveriam auxilia-los a se tornarem economicamente ativos e prové-los com as
habilidades necessarias ao cotidiano da vida, oferecendo treinamento em habilidades
que correspondam as demandas sociais e de comunicacdo e as expectativas da vida
adulta. Isto implica em tecnologias adequadas de treinamento, incluindo experiéncias
diretas em situagdes da vida real, fora da escola. O curriculo para estudantes mais
maduros e com necessidades educacionais especiais deveria incluir programas
especificos de transicdo, apoio de entrada para a educacgdo superior sempre que
possivel e conseqliente treinamento vocacional que os prepare a funcionar
independentemente enquanto membros contribuintes em suas comunidades e apds o
término da escolarizagdo. Tais atividades deveria ser levadas a cabo com o
envolvimento ativo de aconselhadores vocacionais, oficinas de trabalho, associacbes de
profissionais, autoridades locais e seus respectivos servigos e agéncias.

Educacao de Meninas



54. Meninas portadoras de deficiéncias encontram-se em dupla desvantagem. Um
esforco especial se requer no sentido de se prover treinamento e educacdo para
meninas com necessidades educacionais especiais. Além de ganhar acesso a escola,
meninas portadoras de deficiéncias deveriam ter acesso a informacdo, orientagdo e
modelos que as auxiliem a fazer escolhas realistas e as preparem para
desempenharem seus futuros papéis enquanto mulheres adultas.

Educagao de Adultos e Estudos Posteriores

55. Pessoas portadoras de deficiéncias deveriam receber atengdo especial quanto ao
desenvolvimento e implementacdo de programas de educacao de adultos e de estudos
posteriores. Pessoas portadoras de deficiéncias deveriam receber prioridade de acesso
a tais programas. Cursos especiais também poderiam ser desenvolvidos no sentido de
atenderem as necessidades e condicdes de diferentes grupos de adultos portadores de
deficiéncia.

F. PERSPECTIVAS COMUNITARIAS

56. A realizacao do objetivo de uma educagdo bem- sucedida de criangas com
necessidades educacionais especiais ndo constitui tarefa somente dos Ministérios de
Educacdo e das escolas. Ela requer a cooperacdo das familias e a mobilizagado das
comunidades e de organizagdes voluntarias, assim como o apoio do publico em geral.
A experiéncia provida por paises ou areas que tém testemunhado progresso na
equalizacdo de oportunidades educacionais para criangas portadoras de deficiéncia
sugere uma série de licdes Uteis.

Parceria com os Pais

57. A educacgdo de criangas com necessidades educacionais especiais é uma tarefa a
ser dividida entre pais e profissionais. Uma atitude positiva da parte dos pais favorece
a integracao escolar e social. Pais necessitam de apoio para que possam assumir seus
papéis de pais de uma crianca com necessidades especiais. O papel das familias e dos
pais deveria ser aprimorado através da provisdo de informacdao necessaria em
linguagem clara e simples; ou enfoque na urgéncia de informacao e de treinamento
em habilidades paternas constitui uma tarefa importante em culturas aonde a tradicao
de escolarizagao seja pouca.

58. Pais constituem parceiros privilegiados no que concerne as necessidades especiais
de suas criangas, e desta maneira eles deveriam, o maximo possivel, ter a chance de
poder escolher o tipo de provisdo educacional que eles desejam para suas criancgas.

59. Uma parceria cooperativa e de apoio entre administradores escolares, professores
e pais deveria ser desenvolvida e pais deveriam ser considerados enquanto parceiros
ativos nos processos de tomada de decisao. Pais deveriam ser encorajados a participar
em atividades educacionais em casa e na escola (aonde eles poderiam observar
técnicas efetivas e aprender como organizar atividades extra-curriculares), bem como
na supervisao e apoio a aprendizagem de suas criancgas.

60. Governos deveriam tomar a lideranga na promogao de parceria com os pais,
através tanto de declaracdes politicas quanto legais no que concerne aos direitos
paternos. O desenvolvimento de associacdes de pais deveria ser promovida e seus
representante envolvidos no delineamento e implementagdo de programas que visem



o aprimoramento da educacgao de seus filhos. Organizagdes de pessoas portadoras de
deficiéncias também deveriam ser consultadas no que diz respeito ao delineamento e
implementagao de programas.

Envolvimento da Comunidade

61. A descentralizacdao e o planejamento local favorecem um maior envolvimento de
comunidades na educacdo e treinamento de pessoas com necessidades educacionais
especiais. Administradores locais deveriam encorajar a participacdo da comunidade
através da garantia de apoio as associacdes representativas e convidando-as a
tomarem parte no processo de tomada de decisbes. Com este objetivo em vista,
mobilizando e monitorando mecanismos formados pela administragao civil local, pelas
autoridades de desenvolvimento educacional e de salde, lideres comunitarios e
organizacdes voluntarias deveriam estar estabelecidos em areas geograficas
suficientemente pequenas para assegurar uma participacao comunitaria significativa.

62. O envolvimento comunitario deveria ser buscado no sentido de suplementar
atividades na escola, de prover auxilio na concretizacdo de deveres de casa e de
compensar a falta de apoio familiar. Neste sentido, o papel das associacdes de bairro
deveria ser mencionado no sentido de que tais fornecam espacos disponiveis, como
também o papel das associacdes de familias, de clubes e movimentos de jovens, e o
papel potencial das pessoas idosas e outros voluntarios incluindo pessoas portadoras
de deficiéncias em programas tanto dentro como fora da escola.

63. Sempre que agao de reabilitacdo comunitaria seja provida por iniciativa externa,
cabe a comunidade decidir se o programa se tornara parte das atividades de
desenvolvimento da comunidade. Aos varios parceiros na comunidade, incluindo
organizacdes de pessoas portadoras de deficiéncia e outras organizagdes ndo-
governamentais deveria ser dada a devida autonomia para se tornarem responsaveis
pelo programa. Sempre que apropriado, agéncias governamentais em niveis nacional e
local também deveriam prestar apoio.

O Papel das Organizagbes Voluntarias 64. Uma vez que organizagées voluntarias e
nao- governamentais possuem maior liberdade para agir e podem responder mais
prontamente as necessidades expressas, elas deveriam ser apoiadas no
desenvolvimento de novas idéias e no trabalho pioneiro de inovagdo de métodos de
entrega de servigos. Tais organizacdes podem desempenhar o papel fundamental de
inovadores e catalizadores e expandir a variedade de programas disponiveis a
comunidade.

65. OrganizacGes de pessoas portadoras de deficiéncias - ou seja, aquelas que
possuam influéncia decisiva deveriam ser convidadas a tomar parte ativa na
identificacdo de necessidades, expressando sua opinido a respeito de prioridades,
administrando servicos, avaliando desempenho e defendendo mudancas.

Conscientizacdo Publica

66. Politicos em todos os niveis, incluindo o nivel da escola, deveriam regularmente
reafirmar seu compromisso para com a inclusao e promover atitudes positivas entre as
criangas, professores e publico em geral, no que diz respeito aos que possuem
necessidades educacionais especiais.

67. A midia possui um papel fundamental na promogao de atitudes positivas frente a



integracdo de pessoas portadoras de deficiéncia na sociedade. Superando preconceitos
e ma informacado, e difundindo um maior otimismo e imaginagdo sobre as capacidades
das pessoas portadoras de deficiéncia. A midia também pode promover atitudes
positivas em empregadores com relagao ao emprego de pessoas portadoras de
deficiéncia. A midia deveria acostumar-se a informar o publico a respeito de novas
abordagens em educacdo, particularmente no que diz respeito a provisdao em educagdo
especial nas escolas regulares, através da popularizacdo de exemplos de boa pratica e
experiéncias bem-sucedidas.

G. REQUERIMENTOS RELATIVOS A RECURSOS

68. O desenvolvimento de escolas inclusivas como o modo mais efetivo de atingir a
educacdo para todos deve ser reconhecido como uma politica governamental chave e
dado o devido privilégio na pauta de desenvolvimento da nagdao. E somente desta
maneira que os recursos adequados podem ser obtidos. Mudangas nas politicas e
prioridades podem acabar sendo inefetivas a menos que um minimo de recursos
requeridos seja providenciado. O compromisso politico é necessario, tanto a nivel
nacional como comunitario. Para que se obtenha recursos adicionais e para que se re-
empregue 0s recursos ja existentes. Ao mesmo tempo em que as comunidades devem
desempenhar o papel- chave de desenvolver escolas inclusivas, apoio e encorajamento
aos governos também sao essenciais ao desenvolvimento efetivo de solugbes viaveis.

69.A distribuicdo de recursos as escolas deveria realisticamente levar em consideragao
as diferencas em gastos no sentido de se prover educacdo apropriada para todas as
criangas que possuem habilidades diferentes. Um comeco realista poderia ser o de
apoiar aquelas escolas que desejam promover uma educagao inclusiva e o langamento
de projetos-piloto em algumas areas com vistas a adquirir o conhecimento necessario
para a expansdo e generalizagdo progressivas. No processo de generalizagdo da
educacao inclusiva, o nivel de suporte e de especializacdo devera corresponder a
natureza da demanda.

70. Recursos também devem ser alocados no sentido de apoiar servigos de
treinamento de professores regulares de provisao de centros de recursos, de
professores especiais ou professores-recursos. Ajuda técnica apropriada para
assegurar a operacao bem-sucedida de um sistema educacional integrador, também
deve ser providenciada. Abordagens integradoras deveriam, portanto, estar ligadas ao
desenvolvimento de servigos de apoio em niveis nacional e local.

71. Um modo efetivo de maximizar o impacto refere-se a unidao de recursos humanos
institucionais, logisticos, materiais e financeiros dos varios departamentos ministeriais
(Educagao, Saude, Bem- Estar-Social, Trabalho, Juventude, etc.), das autoridades
locais e territoriais e de outras instituicdes especializadas. A combinacdo de uma
abordagem tanto social quanto educacional no que se refere a educacao especial
requerera estruturas de gerenciamento efetivas que capacitem os varios servigos a
cooperar tanto em nivel local quanto em nivel nacional e que permitam que
autoridades publicas e corporagdes juntem esforcos.

I1I. ORIENTACOES PARA ACOES EM NIVEIS REGIONAIS E INTERNACIONAIS

72. Cooperacdo internacional entre organizacdes governamentais e nao-

governamentais, regionais e inter-regionais, podem ter um papel muito importante no
apoio ao movimento frente a escolas inclusivas. Com base em experiéncias anteriores
nesta area, organizagdes internacionais, inter-governamentais e ndo-governamentais,



bem como agéncias doadoras bilaterais, poderiam considerar a unido de seus esforgos
na implementagdo das seguintes abordagens estratégicas.

73. Assisténcia técnica deveria ser direcionada a areas estratégicas de intervencgao
com um efeito multiplicador, especialmente em paises em desenvolvimento. Uma
tarefa importante para a cooperacao internacional reside no apoio no langamento de
projetos-piloto que objetivem testar abordagens e originar capacitacao.

74. A organizacdo de parcerias regionais ou de parcerias entre paises com abordagens
semelhantes no tocante a educacdo especial poderia resultar no planejamento de
atividades conjuntas sob os auspicios de mecanismos de cooperagdo regional ou sub-
regional. Tais atividades deveriam ser delineadas com vistas a levar vantagens sobre
as economias da escala, a basear-se na experiéncia de paises participantes, e a
aprimorar o desenvolvimento das capacidades nacionais.

75. Uma missdo prioritaria das organizagoes internacionais e facilitacdo do intercambio
de dados e a informacao e resultados de programas-piloto em educacao especial entre
paises e regides. O colecionamento de indicadores de progresso que sejam
comparaveis a respeito de educacgdo inclusiva e de emprego deveria se tornar parte de
um banco mundial de dados sobre educagdo. Pontos de enfoque podem ser
estabelecidos em centros sub-regionais para que se facilite o intercambio de
informagdes. As estruturas existentes em nivel regional e internacional deveriam ser
fortalecidas e suas atividades estendidas a campos tais como politica, programacao,
treinamento de pessoal e avaliacao.

76. Uma alta percentagem de deficiéncia constitui resultado direto da falta de
informacgdo, pobreza e baixos padroes de salde. A medida que o prevalecimento de
deficiéncias em termos do mundo em geral aumenta em nimero, particularmente nos
paises em desenvolvimento, deveria haver uma acdo conjunta internacional em
estreita colaboragcdo com esforgos nacionais, no sentido de se prevenir as causas de
deficiéncias através da educagao a qual, por, sua vez, reduziria a incidéncia e o
prevalecimento de deficiéncias, portanto, reduzindo ainda mais as demandas sobre os
limitados recursos humanos e financeiros de dados paises.

77. Assisténcias técnica e internacional a educacao especial derivam-se de variadas
fontes. Portanto, torna-se essencial que se garanta coeréncia e complementaridade
entre organizacdes do sistema das Nagodes Unidas e outras agéncias que prestam
assisténcia nesta area.

78. Cooperacao internacional deveria fornecer apoio a seminarios de treinamento
avangado para administradores e outros especialistas em nivel regional e reforcar a
cooperacdo entre universidades e instituicdes de treinamento em paises diferentes
para a condugao de estudos comparativos bem como para a publicacdo de referéncias
documentarias e de materiais instrutivos.

79. A Cooperacdo internacional deveria auxiliar no desenvolvimento de associagdes
regionais e internacionais de profissionais envolvidos com o aperfeicoamento da
educacao especial e deveria apoiar a criacao e disseminagao de folhetins e publicacdes,
bem como a organizacdo de conferéncias e encontros regionais.

80. Encontros regionais e internacionais englobando questdes relativas a educacao
deveriam garantir que necessidades educacionais especiais fossem incluidas como
parte integrante do debate, e ndo somente como uma questdao em separado. Como



modo de exemplo concreto, a questdo da educacao especial deveria fazer parte da
pauta de conferéncia ministeriais regionais organizadas pela UNESCO e por outras
agéncias inter-governamentais.

81. Cooperacdo internacional técnica e agéncias de financiamento envolvidas em
iniciativas de apoio e desenvolvimento da Educacdo para Todos deveriam assegurar
que a educacao especial seja uma parte integrante de todos os projetos em
desenvolvimento.

82. Coordenacdo internacional deveria existir no sentido de apoiar especificacdes de
acessibilidade universal da tecnologia da comunicagao subjacente a estrutura
emergente da informagao.

83. Esta Estrutura de Acgdo foi aprovada por aclamacgdo apos discussao e emenda na
sessdo Plenaria da Conferéncia de 10 de junho de 1994. Ela tem o objetivo de guiar os
Estados Membros e organizagcdes governamentais € ndao-governamentais na
implementagdo da Declaragao de Salamanca sobre Principios , Politica e Pratica em
Educacdo Especial.

Procedimentos-Padrbdes das Nagdes Unidas para a Equalizagdao de Oportunidades para
Pessoas Portadoras de Deficiéncias, A/RES/48/96, Resolucdo das Nagdes Unidas
adotada em Assembléia Geral.



